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RESUMO: O presente artigo discute a supervalorizagdo dos canones da literatura brasileira em
detrimento de outros(as) autores(as) do campo literario no ambito pedagogico. Aborda-se, como
referente teodrico, a retorica aristotélica, tendo em vista a articulagdo usada pelo(a) professor(a) a fim
de instigar os(as) discentes a desenvolverem abordagens literarias de maneira autbnoma, diversa e
criativa. Adiante, pontua-se quanto ao modus operandi que perpassa a capacidade criativa dos(as)
alunos(as), objetivando ir de encontro ao modelo educativo que tem por base o engessamento
restritivo € censurador. Desse modo, intenciona-se, por meio deste texto, problematizar o ainda
vigente modelo de ensino que enxerga a literatura brasileira, sobretudo para com a formagao de
jovens e adultos, como um apanhado de paradigmas, enfocando a declamacdo e a memoria dos
textos literarios canonicos por uma perspectiva excludente e uniformizada.
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1. Introducio

Nesta mostra, prioriza-se uma inclusiva discussao literaria, mediada pelos/pelas discentes,
quanto as relagdes discursivas presentes em sala de aula (e para além desse espaco) 2valorizand0,
grosso modo, os diversos elementos constitutivos para com o fazer literario. Todavia , estreitar o
campo da literatura, sobretudo a brasileira, ao predominio cultural canonico nas mstituigdes de
ensino ¢, violentamente, exterminar de maneira “paulatina” a diversidade literaria por meio de
discursos escritos (livros, textos produzidos em sala, etc) e dos que sdo ditos oralmente,
mviabilizando a exposi¢do dos acervos/arquivos nao candnicos. Consoante ao postulado por
Maingueneau (2001), faz-se necessaria a valorizagdo das numerosas situagdes paratopicas a fim
de contemplar os contextos das produgdes literarias situados em raizes historico-sociais distintas.

Nesse sentido, discutimos acerca da necessidade de haver, no seio educacional-social,
uma intensa desarticulacdo de um molde anticonstitucional de se discutir literatura, enfocando o
ensino da literatura brasileira (excluida) como constitutiva na interface individuo-sociedade num
ambito reconstrutivo de um passado também vivenciado por outras classes subalternizadas
economicamente ¢ discursivamente. Diante do exposto, importa-se discorrer sobre a formacao
dos/das jovens e adultos como ndo manipuladores da historia da literatura brasileira de maneira
que, sucessivamente, estes/estas validem diferentes vozes existentes (e que ja existiram) na
historiografia literaria do Brasil, levando a discussdo que perpassa pelos pormenores da
diversidade aos seios sociais por intermédio de um viés ndo opressor das experiéncias (emogoes,
desejos, etc.) literarias que no territorio brasileiro foram construidas e partilhadas historicamente:
da literatura informativa a0 modernismo.

'Artigo apresentado como trabalho final da disciplina “Leitura € Produgdo de Texto Académico” do Departamento
de Letras da UFPE, ministrada pela Profa. Dra. Fernanda Correa Silveira Galli, em 2019.1.

2 Esta produgdo foi realizada visando a critica ao atual cenario sociopolitico do Estado brasileiro que repercute
agravantes violéncias institucionais, sobretudo no ensino de literatura brasileira.



A seguir, mostra-se o florescer da discussdo que perpassa pelas experiéncias presentes nas
salas de aula das instituicdes educacionais brasileira.

2. Desenvolvimento

Ao citar o termo literatura, especialmente a literatura brasileira, prontamente pensamos em
grandes obras produzidas por ilustres autores(as) como Carlos Drummond de Andrade, Clarice
Lispector, Manuel Bandeira, dentre outros(as). Como € perceptivel, nossa ideia do que seja
literatura ¢ um tanto preconcebida e limitada, visto que dificilmente enxergamos modalidades de
produgdes literarias distintas, além do tradicionalismo literario. Assim, ¢ indubitavel que € no ambito
educacional em que essas ideias ficam incutidas em nossa mente, posto que na formacao literaria de
criangas, jovens ¢ adultos, as escolas, em sua maioria esmagadora, educam essas pessoas de
maneira uniforme, o que impede a inser¢ao dos alunos em outras realidades literarias e, com um
agravante, em sua propria cultura e identidade social. Para evitar interpretagdes erroneas,
ressaltamos que a nossa intengdo nao ¢ minimizar a relevancia dos(as) autores(as) citados(as) até
entdo, mas analisar como essa forma de ensino contribui para o desconhecimento dos(as)
educandos(as) no tocante a esséncia da produgdo literaria.”

No Brasil, historicamente, o ensino de literatura sempre foi produzido com vistas a fazer da
cultura brasileira um emaranhado de plagios europeus. Assim, tem-se:

O desprezo pela cultura autdctone foi geral em todos os paises da Amgérica, e hoje
sofremos muito com isso, pois ainda ndo somos uma coisa nem outra [...] O Brasil,
por exemplo, estd entre os paises que menos se preocuparam em pesquisar suas
proprias potencialidades culturais. Com isso sofreu muito em retardamento de
tecnologia propria. As artes e, sobretudo, a literatura sofreram muito com isso. No
entanto, entre as elites se notam ainda esforgos desesperados para tentar competir
com outros paises ditos mais civilizados. E que paises como o Brasil esqueceramse
de que sua verdadeira cultura esta ndo nas adaptagdes brancas, mas, sim, na
produgdo cultural resultante da vivéncia de todas as pessoas que aqui estdo.
(LUYTEN, 1992, p.33-34)

Diante disso, ndo ha duavidas de que o ensino de literatura na América latina e, sobretudo,
no Brasil, f0i, e ainda ¢ sustentado por uma metodologia elitista e excludente.

Por isso, ¢ necessario reverter o predominante quadro do ensino literario no Brasil. Nesse
sentido, o ensinamento deve ser voltado para a criatividade dos(as) alunos(as), isto ¢, os discentes
devem ser direcionados(as) para serem produtores(as) de literatura, e ndo meros(as)
consumidores(as) de textos consagrados. Em relacdo ao ensmno dos jovens, a crianga deve ter
acesso a literatura infantil para a sua formagao e pleno aproveitamento da juventude (MAIA, 2007,
p.49-52). Dessa feita, ¢ notorio que, para alcangar o objetivo da formagao literaria dos jovens, ¢
fundamental que a ministragdo do ensino seja feita de forma a possibilitar a autonomia intelectual do
aluno(a), e contemple sua cultura como integradora desse processo educativo. Logo, entende-se
que a literatura depende da cultura do povo para ser (re)construida. Com isso, o(a) aluno(a) se
sentird capaz de construr sua propria literatura, seja com atividades culturais ndo escritas

3 Destacamos a necessidade emergida combase na contraposi¢do candnica a fim de viabilizarmos outras
expressdes literarias, cujo grau de experiéncia € vasto se situado no ambito escolar para construir relagdes sociais.



promovidas na cidade onde ele(a) reside, seja em forma de texto escrito, etc. Como ja discutimos a
respeito da mstitucionalizagdo do ensino de literatura, por hora, ¢ oportuno dissertar, seguidamente,
acerca da pratica docente no que tange esta tematica.

Em suma, ¢ bem verdade que o(a) professor(a) se vé diante de um conteudo programatico
para cumprir, ¢ esse ¢ o maior empeciho para que o docente possa oferecer uma didatica
diversificada para os(as) alunos(as). Todavia, em posse de uma boa estratégia argumentativa (o que
podemos denominar de retorica), o(a) docente pode tornar a aula interessante e envolver os(as)
discentes, o que os(as) convencerd de que a literatura ndo se restringe a textos tradicionais, e fara
com que os(as) alunos(as) enxerguem a literatura como realmente ¢: um campo de livre produgao,
no qual a cultura e vivéncias sociais sdo imprescindiveis para a sua elaboragdo. Nesse caso, o(a)
professor(a) sera capaz de promover o conhecimento dos(as) alunos(as) por meio de escolhas
retoricas.

Na concepgao de Aristoteles (2005, p.22), "a retorica parece ser capaz de descobrir os
meios de persuasdo relativos a um dado assunto". Indo mais além, a retdrica pode ser entendida
como a arte de comunicar pensamento de uma mente a outra, ou a adapta¢do da linguagem a
circunstancia (JOSEPH, 2008, p.21). Assim sendo, a retorica pode ser uma grande aliada do(a)
professor(a) na educacdo, capaz de romper com o exclusivo dominio dos canones literarios.
Outrossim, ¢ importante considerar o tipo de pedagogia adotada pelo(a) educador(a) como método
educativo. Como nesse trabalho visamos apresentar o autoritarismo pedagodgico e suas
consequéncias no ensino de literatura para jovens e adultos, entende-se que muitos(as)
educadores(as), na atualidade, ainda insistem no ultrapassado modelo pedagdgico diretivo. Nesse
caso, o(a) aluno(a) ¢ considerado um mero receptor de contetidos e ndo tem um papel ativo no
processo de ensmno-aprendizagem. Com isso, o(a) estudante perde a curiosidade de aprender a
disciplina, e se v€ apenas na posi¢do de obediéncia aos ditames do(a) docente.

Assim, o ambiente escolar deve ser acolhedor, em conjunto com os saberes na interface
educador-educando. Dessa forma, os(as) alunos(as) construirdo sua discéncia e os(as)
professores(as) a sua docéncia, com o objetivo de dimamizar o processo de aprendizagem
(FREIRE, 1987). Posto isso, ¢ crucial que a pedagogia diretiva seja repensada e, com efeito,
alterada para uma didatica mais humanistica e que valorize o conhecimento prévio do(a) aluno(a).
Ademais, com o mtuito de discutir a pedagogia relacional defendida pelo educador brasileiro Paulo
Freire, ¢ possivel elucidar o ensino de literatura enquanto condizente com a realidade da pessoa
ensinada, em consonancia com a inser¢ao dos aspectos culturais do povo em questdo nas aulas de
literatu.ra,4 0 que, via de regra, permite o interesse do aluno pelo conhecimento literario. Contudo, ¢
fundamental que haja esforgcos por parte das instituigdes de ensino para alterar o atual modelo de
ensino literario direcionado aos jovens e adultos.

Isso ¢ necessario, pois esse molde diretivo estd consolidado na gestio de muitos
estabelecimentos de ensino e, além disso, envolve questdes politico-administrativas. Logo,
reconhecemos que ndo ¢ tarefa facil conseguir uma mudanga to expressiva no tocante a educacao.
Entretanto, ndo devemos cessar em buscar melhorias no ensino das pessoas que tanto anseiam por

* No artigo “A escuta do outro como possibilidade para os estudos literarios”, publicado na UFRGS, pela profa.
Dra. Ana Lucia Liberato Tettamanzy, ¢ trazida uma proposta de explorar a oralidade por parte do(a) aluno(a), como
fito de que haja a manifestagdo da criatividade literaria do(a) educando(a).



uma escola/comunidade onde elas possam se sentir confortaveis para se expressarem da maneira
que considerarem pertinente. Os(as) professores(as) sao os(as) nossos(as) principais aliados(as)
nessa luta, porque sdo eles(as) que t€ém contato direto com as mentes em formagao num anseio pela
mtegralidade intelectual e cultural que contempla a diversidade situacional e literaria.

A posteriori, abordando um tanto da historiografia condizente a literatura popular por uma
perspectiva ocidental, tem-se, por assim dizer, a interpretagdo de uma construgdo literaria nao
hegemonica, emergindo por meio das suas experiéncias na contrapartida ao poderio sociocultural e
politico eclesidstico existente, até hoje, na historia da literatura, sobretudo brasileira. Contudo,
adverte-se, ainda:

Muito mais tarde, 14 pelo fimdo século XVIIL ap6s a Revolugdo Francesa, temos uma
transformagdo que vai repercutir por toda a Europa. E a ascensdo da burguesia. Até
entdo, toda a cultura nio latina era comumtanto a dominantes — nobres e cortesdes -
como ao povo propriamente dito. Com a Revolugdo Industrial e a tomada do poder
por uma espécie de classe média da época, houve uma tentativa da parte desta de
alcancar ndo s6 o poder mas aspectos culturais antes em mios exclusivas dos
poderosos que acabavamde cair. (LUYTEN, 1992, p. 18)

Com base na citacdo explicitada, discute-se sobre a necessidade de a literatura popular, por
meio da sua linguagem, contrapor-se a hegemonia que tenta deter as produgdes culturais num
ambito sociopolitico, subdividindo as classes sociais ¢ o grau literario a que se desembocam as
construcdes literarias em contextos distintos. Pontuada por LUYTEN (1992, p. 40), “A grande
vantagem da literatura de cordel sobre as outras expressoes da literatura popular ¢ que o proprio
homem do povo imprime suas produgdes do jeito que ele as entende”. Nesse sentido, infere-se,
com foco na mengao externada, a interface autonomia-liberdade enquanto elemento constitutivo da
literatura popular, sobretudo nas produgdes de cordel que centralizam o syjeito-povo na posi¢ao de
protagonista e deuteragonista de sua propria experiéncia.

3. Consideracoes finais

As reflexdes que nesta produgdo foram mencionadas serviram-nos para a efetivacdo do
exercicio aprofundador que vai de encontro as ideologias literarias hegemonicas, mostrando a
necessidade de fazer ressurgir producdes culturais, que perpassam pelo viés literario, outrora
mviabilizadas por uma macro-estrutura organizacional dos processos educacionais situados nos
campos social e educacional. Nesse interim, a intencdo mor desta construgdo textual ¢
problematizar, com eficacia, quanto a posicdo a que ¢ tomada por parte dos discursos dos/das
discentes do entdo hodierno quadro educacional brasileiro, apontando a importancia ndo candnica
dos textos de literatura brasileira como constitutiva integralmente (perpassada pelo campo psiquico,
social, politico, econdmico, etc.) na formagdo de jovens e adultos; assim, ¢ valido posicionar-se,
combativamente, frente as abordagens persuasivas e segregacionistas vivenciadas por estes. Como
adverte Paulo Freire (1968), as praticas educativas devem ser harmonicas no intuito de romper as
opressdes também presentes em sala de aula. Logo, alega-se a importancia da diversidade literaria
no ambito escolar, valorizando as diferentes situacdes interacionais ja vivenciadas por literatos(as)
dos Estados brasileiros em diferentes €pocas e classes a fim de historicizar, por meio de processos



de socializagdo, sejam eles produzidos oralmente ou ndo, as influéncias que direcionaram, em pouco
ou muito, as fontes visitadas e revisitadas pelas obras canonicas.

Referéncias bibliograficas

ARISTOTELES. In: Retorica. 2 edicdo, volume 8, Lisboa, 2005, obras completas. p.22.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. In: O que é folclore. 3 ed. Editora brasiliense, Sdo Paulo, 1982,
p. 26.

FREIRE, Paulo. In: Alfabetizacao: leitura do mundo, leitura da palavra. Ed. Paz e Terra, Rio
de Janeiro, 1987.

FREIRE, Paulo. In: Pedagogia do oprimido. Ed. Paz e Terra, Rio de Janeiro, 1968, p. 28.

JOSEPH, Irmd Miriam. In: O trivium: As artes liberais da légica, gramatica e retdrica.
Entendendo a natureza e a fungdo da linguagem. Ed. E Realizagdes, Sio Paulo, 2008, p. 21.

LUYTEN, Joseph M. In: O que é literatura popular. Editora brasiliense, Sdo Paulo, 1992, p.
33-38.

. In: O que ¢ literatura popular. Editora brasiliense, Sdo Paulo, 1992, p. 40.
MAIA, Joseane. In: Literatura na formacio de leitores e professores. 2007, p. 49-52.

MAINGUENEAU, Dommique. In: O contexto da obra literaria. Editora Martins Fontes, Sao
Paulo, 1995, p. 36.

TETTAMANZY, Ana Licia Liberato. A escuta do outro como possibilidade para os estudos
literarios.  Artigo académico publicado pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul

(UFRGS).



